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Analiza jezykowa wypowiedzi dziecka
normatywnie rozwijajacego sie
w ksztatceniu logopedycznym

Linguistic analysis of the utterances of a normatively developing child
in speech therapy education

Streszczenie

Opracowanie dotyczy doskonalenia studenckich umiejetnosci w zakresie nietatwej do prze-
prowadzenia analizy jezykowej wypowiedzi dziecka neurotypowego. Przedstawiamy wypraco-
wany w toku zajec ze studentami logopedii swoisty instruktaz takiej analizy. Zwracamy uwage
na sposoéb zbierania materiatu jezykowego, porzadek catej pracy, kolejne kroki w opisywaniu
i sposéb opisywania poszczegdlnych podsystemdw jezyka, wreszcie na przyktadowym niewiel-
kim fragmencie wypowiedzi dziecka (dziewczynka 2;2) pokazujemy prébke analizy, kierujac
uwage na sposob interpretacji zaobserwowanych w wypowiedzi jezykowych faktéow i budo-
wanie wnioskow.

Stowa kluczowe: mowa dziecka, rozwo6j jezykowy dziecka, schemat opisu wypowiedzi dziecka,
praca studenta

Abstract

The study concerns the improvement of students’ skills in the difficult task of conducting a lin-
guistic analysis of the speech of a neurotypical child. We present a kind of instruction for such
an analysis, developed in the course of classes with speech therapy students. We draw atten-
tion to the method of collecting linguistic material, the order of the whole work, the succes-
sive steps in describing and the manner of describing individual subsystems of language, and
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finally, using an example of a small fragment of a child’s utterance (girl 2;2), we show a sample
of the analysis, directing attention to the manner of interpreting the linguistic facts observed
in the utterance and building conclusions.

Keywords: child speech, child language development, child speech description scheme,
student work

Wprowadzenie

Jedna z podstawowych kompetencji, jakich wymaga sie od absolwentéw studiéw logo-
pedycznych, jest sprawnos¢ oceny umiejetnosci jezykowych dziecka normatywnie
rozwijajacego sie, co stanowi podstawe wyodrebniania zaburzen.

Rozwdj mowy dziecka to proces, w ktéorym nabywa ono sprawnos$ci w komuni-
kowaniu sie z otoczeniem za pomoca jezyka, a w trakcie tego procesu przyswaja jego
system i reguty gramatyczne, a takze uczy sie stosownych zachowan komunikacyj-
nych zaleznych od sytuacji, w jakiej porozumiewanie sie z innymi jest realizowane
(Porayski-Pomsta, 1994). Charakteryzujgc i wyjasniajgc proces rozwoju mowy, nalezy
mie¢ zatem na uwadze dwie jego linie: rozwdj kompetencji jezykowej (zwanej row-
niez gramatyczng) oraz rozwdj kompetencji komunikacyjnej (nazywanej tez pragma-
tyczna) (Kielar-Turska, 2012; Kurcz, 2011; Grabias, 2001).

Opisywanie rozwoju kompetencji jezykowej sprowadza sie do pokazywania zja-
wisk i etapéw zmian rozwojowych dotyczacych réznych aspektéw jezyka: fonetyczno-
-fonologicznego, leksykalno-semantycznego, morfologicznego i sktadniowego. Jak wy-
nika z doswiadczenia dydaktycznego autorek, dla stuchaczy studiéw logopedycznych
przeprowadzenie takiej catoSciowej, wieloaspektowej analizy nie jest zadaniem tatwym.
Wymienmy tylko kilka najwazniejszych przyczyn takiego stanu rzeczy:

1. Konieczno$¢ zebrania w cato$¢ wiedzy teoretycznej zdobytej w toku studiéw
w ramach licznych kurséw (Fonetyka i fonologia wspétczesnego jezyka polskiego,
Stowotwdrstwo wspétczesnego jezyka polskiego, Fleksja wspdtczesnego jezyka
polskiego, Sktadania wspotczesnego jezyka polskiego, Ksztattowanie sie i rozwdj
mowy dziecka) i wdrozenia tej wiedzy w praktyce.

2. Zmierzenie sie w analizie z obszerng wypowiedzig méwiona, ktéra z uwagi na
swa specyfike (mowa dialogowa, spontaniczna, uwiktana w konsytuacje, otwar-
ta na elipsy, r6wnowazniki zdan, tez anakoluty, potok sktadniowy, itp.) nie pod-
daje sie prostym opisom.

3. Brak mozliwo$ci korzystania z wystandaryzowanych testéw pozwalajacych opi-
sac rozwdj systemu jezykowego dziecka neurotypowego.

Podobne obserwacje poczynit Luczynski, podkreslajac, ze ,proces nabywania
kompetencji gramatycznej przez dzieci to zagadnienie fascynujace, ale tez niezwykle
trudne w opisie” (Luczynski, 2010, s. 16). Swiadomo$¢ wskazanych trudnosci i ogra-
niczen pozwolita nam opracowac i wdrozy¢ w praktyce studenckiej uporzadkowany
schemat do analizy wypowiedzi dziecka normatywnie rozwijajacego sie™.

1 Z przedstawionego w artykule narzedzia korzystajg studenci logopedii w Uniwersytecie
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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Sposdb zbierania materiatu jezykowego

Analiza wypowiedzi dziecka ma stuzy¢ ugruntowaniu wiedzy teoretycznej, dlatego
wazna jest mozliwo$¢ obserwowania rozwojowych zjawisk jezykowych, stad najlepiej
zeby probka wypowiedzi pochodzita od dziecka miedzy drugim a pigtym rokiem Zycia.

W pierwszej kolejnos$ci nalezy zastanowi¢ sie nad warunkami wstepnymi badania,
ktére moga wptyna¢ na jego wynik. Trzeba uwzglednié, w jakim miejscu odbedzie sie
spotkanie z dzieckiem, czy jest to jego dom rodzinny, przedszkole, a moze inne miej-
sce, w ktérym czuje sie bezpiecznie i zna otoczenie. W sytuacji, kiedy badanie odbywa
sie w nowym miejscu, niezwykle wazna bedzie osoba znana dziecku, ktéra zapewni mu
poczucie bezpieczenstwa. Nowa osoba, nieznana badanemu moze przyczyni¢ sie do
prezentowania wycofanej postawy i dziecko nie zaprezentuje w petni swoich umie-
jetnosci jezykowych. Pomieszczenie, w ktéorym odbywa sie rozmowa powinno by¢
przyjazne. Nie powinno by¢ dystraktoréw, a nawet oséb, ktdre beda rozpraszac¢ uwage.
Przed spotkaniem warto porozmawia¢ z opiekunami, ktérzy mogg dostarczy¢ infor-
macji na temat zdrowia, samopoczucia, rytmu dnia lub zainteresowan dziecka. Kiedy
dziecko jest Spigce czy gtodne, bedzie poirytowane, rozdraznione, niechetne do wspét-
pracy. Wiedza o zainteresowaniach utatwi pierwszy kontakt i pozwoli zaprezentowaé
atrakcyjny i przyjazny material zadaniowy. Nawigzanie pozytywnej relacji znaczaco
poprawi przebieg catego spotkania. Przeprowadzenie wywiadu z rodzicami nie za-
wsze jest mozliwe i nie stanowi warunku koniecznego do zebrania probki wypowiedzi.

Materiat jezykowy poddany analizie nie powinien by¢ jedynie przypadkowg roz-
mowag, nalezy w taki sposéb opracowac przebieg spotkania, aby zgromadzona wypo-
wiedz umozliwita w petni analize z zakresu umiejetnosci artykulacyjnych, stowniko-
wych i gramatycznych.

Interpretujgc materiat badawczy zebrany przez studentéw logopedii?, zauwaza
sie, ze trudne jest opracowanie jednego planu, ktéry bytby dobry dla wszystkich dzieci.
Dlatego przygotowujac sie do spotkania z dzieckiem, trzeba zaprojektowac rézne na-
rzedzia i niejako elastycznie manipulowa¢ nimi, oceniajgc reakcje i poziom wspoét-
pracy badanego. Dziecko nie moze sie czu¢ odpytywane i sprawdzane, dlatego tez
zaproponowanie wspélnego ogladania obrazkéw, ksigzeczek, zainicjowanie wspdlnej
zabawy tematycznej pozwala w sposéb niejawny zaobserwowaé umiejetnosci jezy-
kowe. Bardzo cenne s3 takze spontaniczne wypowiedzi dziecka, ktére stanowig repre-
zentacje rzeczywistego stanu opanowania poziomu jezyka. Jesli nie pojawia sie pod-
czas spotkania, moga zosta¢ nagrane przez rodzicow lub opiekunéw. Badanie rzadko
udaje sie przeprowadzi¢ na podstawie tylko jednego spotkania, sg dzieci, ktére potrze-
buja wiecej czasu na zbudowanie relacji i wspétprace z drugg osoba. Trudno$¢ moze
by¢ po stronie badajgcego®, ktory dopiero zdobywa doswiadczenie, czasami czuje sie
niepewnie, uczy sie dostosowac sposéb rozmowy do poziomu dziecka. Po pierwszym

% Badania przesiewowe prowadzone przez studentéw logopedii Uniwersytetu Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie w latach 2020-2024 w ramach kursu Analiza jezykowa wy-
powiedzi dziecka.

3 W opracowaniu osoba przeprowadzajaca badanie jest student, ktéry czesto nie ma jesz-
cze do$wiadczenia w pracy z dzie¢mi.
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spotkaniu mozna dokona¢ wstepnej analizy zebranego materiatu zadaniowego, zo-
baczy¢, ktorych sfer jezyka nie udato sie podda¢ ocenie i tak zaprogramowac druga
lub kolejng wizyte, aby przekonac sie, czy na przyktad brak uzycia pewnych struktur
gramatycznych wynika z nieumiejetnosci ich stosowania, czy sytuacji, ktora nie po-
zwolita na ich uzycie.

Podczas spotkan wymagana jest rejestracja dzwieku, co utatwia spisanie wypo-
wiedzi, szczegdblnie w sytuacji tych dtuzszych, spontanicznych. Zarebina podkresla, ze
samo nagranie nie wystarczy, ,obserwacja bezposrednia umozliwia réwniez powto-
rzenie watpliwej artykulacji oraz wspomozenie percepcji stuchowej wzrokowg” (Za-
rebina, 1980, s. 5). Popatrzenie na spos6b utozenia aparatu artykulacyjnego utatwia
analize realizowanych glosek, co zostato potwierdzone eksperymentem McGurka
i MacDonalda z Uniwersity of Surrey w Guildford w Wielkiej Brytanii (Kabata, 2020).

Przygotowujgc narzedzia do przeprowadzenia rozmowy z dzieckiem, mozna wy-
korzystac obrazek sytuacyjny, historyjke obrazkowga lub zabawe tematyczna. Wskaza-
ne jest, zeby obrazek zawierat tresci, ktdre pozwola uzy¢ stownictwa z réznych pél se-
mantycznych, opisac cechy przedmiotéw lub postaci, a takze szereg czynnosci przez
nie wykonywanych. Analiza wypowiedzi obejmuje rdwniez podsystem fonetyczno-
-fonologiczny, dlatego obiekty znajdujace sie na ilustracji powinny by¢ dobrane
w sposéb umozliwiajgcy realizacje wszystkich gtosek w zmieniajacych sie pozycjach
w wyrazach. Majac na uwadze, Ze przesiewowe badanie dotyczy dzieci normatyw-
nie rozwijajacych sie, szczegétowos¢ ilustracji powinna by¢ dostosowana do wieku
badanego dziecka. Ciekawg propozycje stanowia obrazki zaprojektowane przez Ka-
bate (2020), ktéra przeprowadzata badania dotyczace rozwoju systemu fonetyczno-
-fonologicznego dzieci w wieku przedszkolnym. Autorka zwraca uwage, ze nietypowe
i zaskakujgce sytuacje prezentowane na ilustracjach moga by¢ dla dzieci szczeg6lnie
interesujace, ,momentami wrecz zabawne, a w konsekwencji pobudzajace wyobraz-
nie i stymulujace spontaniczne wypowiedzi stowne” (Kabata, 2020, s. 93).

Historyjka obrazkowa (liczba elementéw dostosowana do wieku dziecka) w re-
lacji czasowej lub przyczynowo-skutkowej stanowi narzedzie mobilizujagce do zbu-
dowania narracji, uzycia okreslen czasu i nastepstwa wydarzen. Historyjki wymagaja
opisywania relacji oraz wnioskowania.

Kolejna propozycja narzedzia do badania jest zabawa tematyczna. Odpowiednio
zainicjowana i poprowadzona pozwoli na zaobserwowanie wszystkich podsysteméw
jezyka: sposobu artykulacji, uzycia fleksji, zasobu stownikowego oraz rodzajéw wypo-
wiedzen. Wykorzystanie zabawy tematycznej nie jest przypadkowe, ale wynika z wie-
dzy o wspoétzaleznosci i rownoczesnosci wystepowania pomiedzy etapami rozwoju
mowy oraz zabawy (Cieszynska, Korendo, 2007). Zachecenie dzieci do odgrywania
fabularyzowanych scenek pozwala sprowokowac wiele sytuacji, a tym samym zacho-
wan jezykowych. Zabawe - podobnie jak ilustracje - trzeba dostosowa¢ do wieku
i zainteresowan. Nie sprawdzg sie zabawy o zamknietej konwencji, np. we fryzjera,
lekarza, mechanika samochodowego. Uwzglednia tylko stownictwo charakterystycz-
ne dla danej grupy tematycznej. Lepiej wtaczy¢ je jako jedng z czesci zabawy roz-
budowanej. Zabawa musi by¢ moderowana przez osobe dorostg, ktéra sprowokuje
przejscie do innego tematu.
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Przyktady zabaw:

- dom - zabawa dla dzieci w kazdym wieku. Fabuta moze nawigzywac¢ do codzien-
nych czynnosci, jedzenia, spania, mycia, gotowania. Wéréd dziatan trudniejszych
znajda sie: zakupy, naprawa samochodu, wycieczka do zoo lub weterynarza;

- farma/zoo - zabawa dla dzieci starszych, opisujgca dziatania zwierzat, ich wy-
glad, miejsce, w ktdrym zyja, stan zdrowia oraz opieke nad nimi, majsterkowa-
nie czy $wiat przyrody.

Podczas rozmowy z dzieckiem nalezy ograniczy¢ liczbe pytan zamknietych
(np. Czy dziewczynka ma brudne rece? Jakiego koloru jest pitka?), uzyskany wynik be-
dzie sugerowat, ze dziecko postuguje sie rownowaznikami zdan, co moze wskazywa¢,
Ze nie rozwija w sposob prawidlowy systemu sktadniowego. Wymaga to bardzo $wia-
domego uzycia jezyka przez badajacego. Czesto niezbedne jest umieszczenie opisu
kontekstu lub konsytuacji dla lepszego zrozumienia wypowiedzi dziecka®. Przebie-
giem rozmowy nalezy tak kierowaé, zeby wywota¢ oczekiwane rozwojowo formy
paradygmatu deklinacyjnego i koniugacyjnego, czy wystepuja juz w jezyku dziecka,
czy jeszcze nie (przyktady: Dla kogo gotujesz obiad? Z kim idziesz do sklepu? Komu
zepsut sie samochéd? Kogo zaprosisz na urodziny? Co zrobita mama? Jakie plany majq
zwierzeta?).

Nie zawsze opracowane wcze$niej narzedzia badawcze uda sie w petni wyko-
rzystac. Dziecko moze narzuca¢ wtasny przebieg spotkania, np. zamiast obrazkéw
czy historyjki bedzie chciato opowiada¢ swoja ulubiong ksigzeczke. Przystajgc na
propozycje dziecka, musimy by¢ $wiadomi, Ze odwota sie ono do znanego, wielokrot-
nie prze¢wiczonego materiatu jezykowego, co w konteks$cie przeprowadzanej ana-
lizy wydaje sie mniej korzystne, moze bowiem prowadzi¢ do zafatszowania wyniku.
Natomiast catkowite odrzucenie inicjatywy dziecka negatywnie wptynie na kontakt
badany - badajacy, a zatem trzeba wykaza¢ sie wyczuciem i elastyczno$cia.

Porzadek opisu

Zebrana probka wypowiedzi pozwala zbudowac odniesienie do normy w zakresie
sprawno$ci artykulacyjnych, kompetencji leksykalnych i gramatycznych dziecka, cho¢
oczywiscie nie ujmuje petnego zakresu stownika i konstrukcji gramatycznych.

Kazda analiza powinna rozpoczynac sie prezentacja podstawowych informacji
o dziecku: imie, wiek, miejsce zamieszkania (wioska, miasteczko, miasto), miejsce
badania. Dalej nalezy zamie$ci¢ zapis przeprowadzonej rozmowy z dzieckiem, obli-
gatoryjny jest zapis fonetyczny wypowiedzi dziecka, a ortograficzny osoby doroste;.
Szczego6towej analizy oraz odniesienia do normy rozwojowej wymaga kazdy z podsy-
stemow jezyka. W zaleznosci od wieku dziecka poszczegélne podsystemy jezykowe
beda w réznym stopniu opisane, co wynika z etapowos$ci nabywania funkgji.

* ,Zaklada sie, ze miedzy strukturg sktadniowa tekstu méwionego i pisanego zachodza
rdéznice. Przyczyne istotng owych réznic widzi sie w roli kontekstu, a raczej w odmiennosci roli
i typu kontekstu towarzyszacego wypowiedzi ustnej i pisanej. Upraszczajac, twierdzi sie, ze
otoczenie relewantne dla struktury tekstu pisanego to kontekst stowny, podczas gdy otoczenie
tekstu mowionego to i kontekst, i sytuacja” (Pisarkowa, 1978, s. 7).
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Schemat analizy

Podsystem fonetyczno-fonologiczny

Badanie

sprawnosci artykulacyjnych dziecka.

Zwracamy uwage na:
1. Gloski obecne w mowie dziecka

a)
b)

<)
d)

samogtoski ustne;

samogtoski nosowe [9], [e] i sposéb ich artykulacji:

e w $rddgtosie: przed spédtgtoskami szczelinowymi, przed spétgtoskami
zwartymi (zwarto-wybuchowymi, zwarto-szczelinowymi), przed spét-
gloskami sonornymi [1], [u];

* w wygtlosie;

potsamogtoski;

spoétgtoski: w tabelarycznym porzadkowaniu zachowujemy kolejno$¢ ich

pojawiania sie w toku rozwoju mowy (Kabata, 2020), sprawdzamy wyste-

powanie w réznych pozycjach w wyrazie.

2. Rozmaite zjawiska fonetyczne typowe dla rozwoju mowy na poszczegdlnych
etapach: paradygmatyczne (substytucje, elizje, deformacje) i syntagamtyczne
(redukcje, w tym uproszczenia grup spétgtoskowych, epentezy, upodobnienia,
metatezy, zmiany kombinowane) (Kania, 1982).

Formutujemy wnioski (synteza, odniesienie do normy rozwojowej).

Podsystem leksykalno-semantyczny

Badanie

kompetencji leksykalnej i semantycznej dziecka.

Zwracamy uwage na:
1. Zaséb stownictwa, z uwzglednieniem cze$ci mowy, aspektu jako$ciowego
i ilosciowego:

rzeczowniki - pola semantyczne w obrebie rzeczownikéw (domeny od
stownictwa konkretnego do abstrakcyjnego): nazwy oséb z najblizszego
otoczenia, nazwy zwierzat, nazwy pokarmoéw, nazwy zabawek, nazwy czesci
ciata, nazwy ubran, wyposazenie domu, $wiat poza domem, nazwy stanéw
psychicznych i fizycznych oraz zwigzanych z nimi okoliczno$ci, nazwy zja-
wisk i stanéw przyrody, nazwy zawodow, przetworéw i materiatéw, pojecia
i nazwy geograficzne, pojecia abstrakcyjne (Zarebina, 1965, 1994; Cieszyn-
ska, Korendo, 2007);

czasowniki - pola semantyczne w obrebie czasownikéw: nazywanie co-
dziennych czynno$ci dziecka (zabawa, spozywanie positkow, ruch, itp.), wy-
powiedzenia regulujace zachowania spoteczne (pa-pa), inne;

przymiotniki - typy semantyczne przymiotnikéw: przymiotniki ogélnie
wartos$ciujace (be, cacy), przymiotniki okreslajace cechy sensoryczne (wiel-
kos¢, barwa, ksztatt, zapach), przymiotniki nazywajgce stany, przymiotniki
wyrazajace oceny funkcjonalne, oceny psychologiczne, przymiotniki okre-
$lajace cechy posrednie (takie jak wtasno$¢ czy przynalezno$¢) oraz cechy
strukturalne (blaszany) (Przetacznik-Gierowska, 1994);
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- zaimKi - typy zaimkéw wyodrebniane ze wzgledu na kryterium semantyczno-
-funkcjonalne: zaimki osobowe, zwrotne, dzierzawcze, wskazujace, pytajace,
wzgledne, nieokreslone, przeczace, upowszechniajace;

- przystéwki - przystowki okreslajace ceche, czynnos¢, stan;

- przyimKi - przyimki oznaczajace relacje przestrzenne, czasowe, przyczy-
nowe; w rozwoju zaznacza sie przejscie od przyimkow oznaczajacych rela-
cje konkretne (gtéwnie przestrzenne) do oznaczajacych stosunki logiczne
(Kielar-Turska, 2012);

- spojniki - w rozwoju zaznacza sie przejscie od spéjnikéw parataktycznych,
oznaczajgcych wspoétrzednos¢, do hipotaktycznych, oznaczajacych réznego
rodzaju zalezno$ci;

- liczebniki - liczebniki gtéwne, porzadkowe, zbiorowe, utamkowe, nieokre-
$lone, mnozne, wielorakie;

- partykuly - partykuty przeczace, twierdzace, wzmacniajace, pytajace, inne;

- wykrzykniki - wykrzykniki emotywne (wyrazajgce silne stany emocjonalne,
uczucia), wykrzykniki apelatywne, wykrzykniki onomatopeiczne;

Udziat procentowy wystepowania poszczegélnych czesci mowy w wypowie-

dziach dziecka powinien zosta¢ zobrazowany w formie wykresu.

2. Rozumienie znaczen stosowanych stéw i adekwatnos¢ ich uzycia.
3. Dtugos$¢ wyrazow: wyrazy jednosylabowe, dwusylabowe itd.
Formutujemy wnioski (synteza, odniesienie do normy rozwojowej).

Podsystem morfologiczny

Badanie kompetencji stowotwdrczych i fleksyjnych dziecka, czyli opanowywania przez
dziecko regut morfologicznych.

Stowotworstwo

Zwracamy uwage na analogiczne formy i formacje stowotworcze, czyli dzieciece neo-
logizmy stowotwércze® oraz sposoby ich tworzenia:
1. Nowe wyrazy - formacje stowotwoércze - utworzone wedtug wzordw istnieja-
cych w jezyku (np. zaswiecac, zgasac ‘kontakt elektryczny’).
2. Formacje nieregularne powstate na drodze kontaminacji (np. dlacemu ‘dlaczego’
+ ‘czemu’) oraz adideacji (np. ruxl’ica ‘ulica, bo ruchliwa’) (Chmura-Klekotowa,
1971).

Formutujemy wnioski (synteza, odniesienie do normy rozwojowej).

5 Kreacja stowotwoércza to wazny etap nabywania kompetencji jezykowej na poziomie
leksykalnym (Milewska, Lica, 2021). Obecne w wypowiedziach dzieci neologizmy wskazuja na
Jumiejetno$¢ wyzyskiwania wcze$niej opanowanych wzoréw budowy wyrazéw dla tworzenia
nowych formacji stowotwoérczych, dazenie do wzbogacania repertuaru srodkéw jezykowych”
(Porayski-Pomsta, 1996; zob. tez Kaczmar, 2023).
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Fleksja

Zwracamy uwage na:
1. Podsystem deklinacyjny, podsystem koniugacyjny.
2. Kategorie fleksyjne poszczegélnych czesci mowy; kategorie: a) przypadka,
b) liczby, c) rodzaju, d) czasu, €) osoby, f) trybu, h) aspektu, i) stopnia (Strutynski,
2002).
3. Analogiczne formy fleksyjne w wypowiedziach dziecka: w obrebie deklinacji,
w obrebie koniugacji.
Formutujemy wnioski (synteza, odniesienie do normy rozwojowej).

Podsystem skfadniowy

Badanie kompetencji sktadniowych, czyli taczenia wyrazéw w jednostki jezykowe
wyzszego rzedu.
Zwracamy uwage na:

1. Typy wypowiedzen i ich frekwencje:

a) zlepki dwuwyrazowe, agramatyczne (np. mama hau-hay ‘mamo, popatrz
jaki piesek’, nie ma kwa-kwa, ne am ‘nie jestem gtodny’, mama i¢, p’isa tatu
‘tatus$ pisze’, tatusa lank’i ‘do taty na kolana’) (Kielar-Turska, 2012, Kuszak,
2014);

b) zdania pojedyncze:

* proste,
¢ rozwiniete - dopelnieniem, okolicznikiem (miejsca, czasu, przyczyny, celu,
sposobu, warunku, przyzwolenia, stopnia i miary), przydawka;

c) zdania ztozone wspoéirzednie (parataktyczne):

* laczne, przeciwstawne, wynikowe, roztaczne,
* potaczone spoéjnikowo, potaczone bezspdjnikowo;

d) zdania ztozone podrzednie (hipotaktyczne):
¢ zdanie ztozone z podrzednym okolicznikowym (przyczyny, miejsca, czasu,

celu, sposobu, inne), dopetnieniowym, przydawkowym, orzecznikowym,
podmiotowym;
* potaczone spéjnikowo, bezspdjnikowo, potaczone zaimkiem wzglednym;

e) zdania wielokrotnie ztoZone;

f) réwnowazniki zdan;

g) osobliwe konstrukcje skladniowe: wypowiedzenia eliptyczne.

2. Typy orzeczen:

a) orzeczenie czasownikowe (stowne), stowno-imienne, modalne, orzeczenie
wyrazone zwigzkiem frazeologicznym,

b) swoiste formy orzeczen w jezyku méwionym: orzeczenie onomatopeiczne,
zaimkowe, kompozycjonalne (Bartminski, 1978),

c) orzeczenie eliptyczne.

3. Sposoby wyrazania podmiotu:
a) podmiot gramatyczny, podmiot logiczny;
b) podmiot oznaczony, konotowany, domys$lny;
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¢) podmiot szeregowy, towarzyszacy, podmiot wyrazony nierozerwalnym sku-
pieniem wyrazowym,;
d) podmiot zerowy.
4. Rodzaje znaczeniowe zdan: oznajmujace, rozkazujace / zadajace, pytajace.
Formutujemy wnioski (synteza, odniesienie do normy rozwojowej).

Analiza wypowiedzi dziecka — przyktad

Marianna (2 lata i 2 miesiace)

Analizowane fragmenty zostaty wybrane z dtuzszej swobodnej oraz kierowanej (opis
obrazka, zabawa tematyczna) rozmowy z dzieckiem®. Niewielka prébka analizy obra-
zuje jedynie pewne aspekty catego opisu, ma za zadanie wskaza¢ sposéb interpretacji
zaobserwowanych w wypowiedzi jezykowych faktow.

J: Popatrz, co ci przyniostam. Mozemy sie pobawi¢.

M: [bap'k'i!]

[-..]

J: A umiesz dmuchac takie banki?

M: [tak| um'iem]

J: No to dmuchaj.

M: [uoo!|| pats]|| le¢i!|| gze le¢i ban'ka?]

J: Leci tam do mamy.

M: [mana puséa| uap!]

J: To moze teraz ja ci puszcze, a ty bedziesz tapata?

M: [pyK| pyK| Zlob'iuam pyK]

J:  Zrobimy jeszcze.

M: [mama pats]

P: 0, bedziesz dmuchac banki? Slicznie! Brawo! Jak $wieczki na torcie!
M: [kulke dai || mani dai kulke!|| mani dai kulke!]

Dziewczynka bardzo zainteresowata sie labiryntem z kulkg, ktéry znajdowat sie w za-
kretce od pojemnika z bafikami.

[--]

J: Chcesz jeszcze podmuchac?

M: [ne| nexcem]

[...]

M: [o ies$t ius tutai $imek|| on ie3e mne zav'ie$¢|| Simek|$imek!]
D: Nie Szymek, tylko dziadziu.

M: [3a3u]

[..]

Dziewczynka pokazuje mi dmuchang zyrafe, ktéra przywiozta z zoo.
M: [zilafa]

6 Materiat jezykowy zostat zebrany przez studentke drugiego roku logopedii UKEN
w Krakowie, Julie Antosz, w ramach kursu Analiza jezykowa wypowiedzi dziecka.
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J: A w zoo byta taka zyrafa?
M: [tak]
[...]
J: Ta zyrafka piszczy. Ja tez bytam w zoo i widziatam zyrafy, stonie i pingwiny.
: [f$istko v'iZauas?]
Tak, cate zoo widziatam. A ty tez?
: [tak]
I co najbardziej ci sie podobato w tym zoo?
: [maupy!]
A jakie matpy? Takie mate czy takie duze?
: [maue|| p'inauy $e]
A pokaz, jak sie wspinaty te matpki.
: [pokase ¢i|| xop|| tak p'inauy $e maupk'i]
I co te matpki jeszcze robity oprdcz wspinania? Moze co$ jadty?
: [ilady $adapko i xu$auy Se|| xusu | xusu| tak xusauy se maupk'i]
: Na ogonkach czy na raczkach?
M: [na lonékax]
[...]
M: [okulaly]
J: Zatozymy misiowi okularki?
M: [tak]
J: A ktoére? Te biate czy te czarne?
M: [¢alne]
J: A biale komu damy?
M: [mamusov'i i tatusov'i||]
[...]
Dziewczynka zainteresowata sie rowerami stojagcymi w ogrodzie.
M: [to iest ¢oca]
J: To jest rower cioci, tak? A ten jest czyj?
: [mani|| t$imai || xo¢| v'iatla¢k'iem pobav'imy $e|| v'iatla¢k'iem pobav'imy $e||]
1
: [xamak]| mana i%e xu$u a ty z N9 || mana iZe xusu i ty tes|| poc¢itamy]
Dobrze po6jdziemy.
: [na polko| i3emy na polko!]
Dobrze, ubieraj butki i p6jdziemy. Poméc ci?
: [ie| mana samal|| e 3aua]
Dobrze, to poprawie, juz dziata.
: [iZemy na polko|| uéekam]
Ale przed kim ty uciekasz?
: [uéekam|| lob'i klap klap Klap klap]
Ttumaczysz cioci, dlaczego klapki sie nazywaja klapki, tak?
: [tak|| tak lob'ig klapK'i|| klap klap klap klap]
1

: [mana xcem p'i¢]

ZETTETETETETE

—

ETEPERTVETETETETE
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J: A co pijesz? Wode czy soczek?

M: [socek]

J: Ajaki soczek pijesz? Jabtkowy, pomaranczowy?
M: [mal'in'k'i]

[-..]

M: [damy m'i$ov'i]

J: Tak, mozesz nakarmié misia.

M: [m'i$o rie lub'i]

J:  To ugotujmy co$, co mi$ lubi, dobra?

M: [iiesce las]

Podsystem fonetyczno-fonologiczny (wybrane aspekty schematu)”
Realizacja samogtoski nosowej [e]
a) w wygtosie wyrazu

¢ [xcem], [idem] - samogltoska nosowa [e] w pozycji wygtosowej ulegta roz-
szczepieniu i artykutowana jest jako grupa glosek sktadajaca sie z samogtoski
ustnej [e] i spotgtoski nosowej [m]. Jest to realizacja niezgodna z obowigzu-
jaca norma ortofoniczna®;

e [kulke], [$e], [plo$e] - samogtoska nosowa [e] w pozycji wygtosowej arty-
kutowana jest jako samogtoska ustna [e]. Realizacja zgodna z obowigzujaca
normg ortofoniczng;

b) w $rédgtosie

¢ [3en'K’i] - samogtoska nosowa [e] w pozycji przed spotgtoska [Kk'] (zwarto-
-wybuchowa, tylnojezykowa, zmiekczona), artykutowana jest z nosowoscig
konsonantyczna jako grupa gtosek sktadajaca sie z samogtoski ustnej [e]
i spotgtoski nosowej o takim samym miejscu artykulacji jak nastepna gtos-
ka [p']. Wymowa zgodna z obowigzujgcg norma ortofoniczna.

Realizacja spotgtosek
a) szereg ciszacy - wystepuje realizacja wszystkich gtosek:
[sadanko], [xusauy], [zilafa], [ie%es$], [coca], [maceK], [xoc];
b) szereg syczacy - zaczynaja sie pojawiac gloski s, z, ¢, 3:

[cytlyna], [sama], [heb’iesko], [las], [zobali¢], [co], [xcem], [iezene].

W wypowiedzi dziecka brak przyktadéw realizacji gtosek szeregu szumiacego.
[...]
Zjawiska jezykowe:

a) substytucje w obrebie trzech szeregéw (ciszacego, syczacego i szumigcego):

w nagtosie: z:7 [zlob’'iuam)], §:$ [Sukam], c:¢ [¢o], Z:Z [Zzilafa];

7 Stownictwo odnosi sie do catej spisanej rozmowy z dzieckiem, nie tylko do przedsta-
wionego fragmentu.

8 Problem z pogranicza ortoepii i fleksji. Sposéb realizacji moze byé rozpatrywany dwo-
jako: w podsystemie fonetyczno-fonologicznym jako wynik ztego wzorca realizacji lub w pod-
systemie morfologicznym analogicznie do wyrazu - umiem. Trudno wskaza¢ jednoznaczna
interpretacje.
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w $rddglosie: §:§/¢:¢ [ieSce], $:8/ C:¢ [puscal, s:§ [iest], z:z/ 7:2 /%3 [ziezzalne];
w wyglosie: $:s [pats], $:$ [iu$];
b) uproszczenia grupy spotgtoskowe;j: [S$adanko], [xopak], [p’inauy], [o$iniu], [iady].
[...]

Wnhioski:

Dziewczynka wypowiada wszystkie samogtoski ustne niezaleznie od ich pozycji
w wyrazie. Realizuje gloski odpowiadajace spétgtoskom zgodnie z norma wiekowa.
Nie wystepuja jeszcze gloski dzigstowe szeregu szumigcego oraz gtoska [r], co jest
zjawiskiem normatywnym. Pétsamogtoski [i] oraz [u] s3 realizowane prawidtowo
w kazdej pozycji w wyrazie. Samogtoska [9] w pozycji wygtosowej realizowana jest
zgodnie z norma ortofoniczna, natomiast wymowa samogtoski nosowej [e] nadal sie
ksztattuje. Widoczne substytucje w obrebie trzech szeregéw (ciszacego, syczacego
i szumigcego) sg zjawiskiem normatywnym, dziewczynka zastepuje gtoski trudniej-
sze tatwiejszymi, juz bedacymi w artykulacji. Substytucje sa nieregularne, czyli gtoski
dzigstowe mogg by¢ substytuowane gtoskami ciszagcymi lub syczgcymi. Pomimo wy-
stepujacych gtosek syczacych nadal styszalne sa substytucje przez ciszace, co wynika
z utrwalonych wzorcéw realizacji. Z czasem substytucja ta powinna ulec samoistne-
mu wycofaniu. W mowie dziecka obserwuje sie uproszczenia grup spétgtoskowych
w nagtlosie i $rédglosie wyrazu, co réwniez jest normatywne dla tego wieku.

Podsystem semantyczno-leksykalny (wybrane aspekty schematu)
Dtugoéé wyrazéw (liczba sylab)®:

- wyrazy jednosylabowe: juz, tez, tap,

- wyrazy dwusylabowe: mate, soczek, ciasto,

- wyrazy trzysylabowe: cytryna, koszulka, zyrafa,

- wyrazy czterosylabowe: piaskownicy, okulary, osiotkowi.
Pola semantyczne wystepujace u dziewczynki w obrebie rzeczownika: nazwy czton-
kéw rodziny, zwierzat, dotyczace jedzenia i picia, przedmioty codziennego uzytku,
nazwy zabawek i postaci z bajek, plac zabaw.

[..]

Whnioski:

Dziewczynka uzywa odmiennych i nieodmiennych cze$ci mowy. Potrafi postugiwaé
sie nawet czterosylabowymi wyrazami. Rozumie i prawidlowo stosuje stownictwo
z po6l semantycznych dotyczacych najblizszego otoczenia. Rozumie pytania i sama je
zadaje, oczekujgc odpowiedzi. Rozwoj podsystemu semantyczno-leksykalnego prze-
biega prawidtowo.

9 Zaprezentowane stownictwo odnosi sie do calej spisanej rozmowy z dzieckiem, nie
tylko do przedstawionego fragmentu. Z uwagi na szczupto$¢ miejsca w analizie nie wyszcze-
gblniono wszystkich czesci mowy i nie przedstawiono ich frekwencyjnego ujecia (wykres);
te elementy prezentacji wydaja sie czytelne do zrealizowania.
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Podsystem morfologiczny - fleksja (wybrane aspekty schematu)*°
Rzeczownik
Przeglad kategorii fleksyjnych

Przypadek Liczba pojedyncza Liczba mnoga

Mianownik [ban'ka], [ [sul], [Zilafa], [xamak], [kosulka], [xopak], | [ban'k’i], [mau py], [mau pk'i]
[cytryna], [m’i$], [m’iso], [$lek], [ianek], [macek], [klapk'i], [okulaly]
*[3a3u] W. w funkcji M.

Dopetniacz [p’ieska], [ziez3alni], [iasa] [buéikuf], [p’ieskuf||]

Celownik [tatusov’i], [m'iSov’i], [oSoukoV'i], [Slekov’i] | -----moe--

Biernik [kulke], [sadanko], [p’iuke], [¢asto], [socek], [ban'k’i], [k'iatk’i], [3edi]
[m’iesko], [iez3alnie], [$leka]

Narzednik [V'iatra¢k’em], [xuop¢ik'em] — |-mmeeeeee-

Miejscownik [p’iaskovricy] [lor¢kax]

Wotacz |- e

*[mama), [macek] M. w funkcji W.

Whioski:

Dziewczynka stosuje w wypowiedziach réznorodne rzeczownikowe formy fleksyjne
liczby pojedynczej (M., D., C., B,, N, Msc.) i mnogiej (M., D., B., Msc.); przewaza mia-
nownik i biernik, co jest zgodne z norma rozwojowa. W rozmowie dziewczynka nie
miata okazji, by wykazaé sie sprawnoscig postugiwania sie formami narzednika i ce-
lownika liczby mnogiej (celownik ma w polszczyZnie bardzo niskg frekwencje); opa-
nowanie tej umiejetnosci warto sprawdzi¢ przy nastepnym spotkaniu. Brak rowniez
klasycznych form wotacza; w jezyku dziecka obecne s3 jednak takie wypowiedzenia,
w ktorych wotacz liczby pojedynczej zastapiono forma mianownika przejmujace-
go jednoczesnie jego funkcje zwracania sie do kogo$, apelowania, np. [mama|pats],
[mama|dai m’i Sleka], [mama| $ukaj $leka], [macek gze ie3e$?]. W jezyku mdwionym,
w sytuacjach familiarnych, kolezenskich uzywanie takich form mianownikowych
w funkcji wotacza jest dopuszczalne. W wypowiedziach dziecka wskazane formy sa
oczywiscie efektem przejmowania wzorcéw mowy otoczenia; podobnie jak to ma
miejsce w przypadku rzeczownika [4a%u] - tu z kolei forma wotacza zostata uzyta
w funkcji mianownika. Umiejetno$ci dziewczynki w zakresie fleksji rzeczownika cia-
gle sie jeszcze ksztattuja. Swiadectwem trwania owego procesu sg miedzy innymi
wahania w zakresie np. formy dopelniacza liczby pojedynczej: [to ie$t ¢oc¢a] zamiast
To jest cioci (rower), a takze tworzenie analogicznych form fleksyjnych w obrebie ce-
lownika liczby pojedynczej: A biate (okulary) komu damy? - [mamusov'i i tatusov'i].
Celownik to przypadek trudny do opanowania w ontogenezie, co wynika z rzadkosci
jego pojawiania sie w wypowiedziach. Rozwéj podsystemu morfologicznego w obre-
bie fleksji rzeczownika przebiega prawidtowo.

10 Jako przyktad do analizy zostat wybrany rzeczownik i czasownik - frekwencyjnie naj-
cze$ciej wystepujace czesci mowy.
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Czasownik
Przeglad kategorii fleksyjnych
a) osobailiczba
liczba pojedyncza
1. os. [um’iem], [u¢ekam], [excem], [Zlob'iuam], [pokaze]
*formy 3. osoby l. poj. uzyte w znaczeniu 1. osoby: [mana pusca], [mana ize
xusu]
2. 0s. [v'i%auas]
3. os. [leci], [iest], [ie3e], [he3aua], [lob'i], [helub'i]
liczba mnoga
1. os. [pobav'imy $e], [pocitamy], [i3emy], [damy]

3. os. [p'inauy $e], [iady], [xusauy $e], [lob'ip]
b) czas
czas terazniejszy, np. [uéekam], [nezaua], [leci], [lob'i],
czas przeszly: rodzaj zenski, np. [Zlob'iuam], [v'i3auas],
rodzaj niemeskoosobowy, np. [iady], [xu$auy Se],
czas przyszty, np. [pokaze], [pobav'imy $e], [pocitamy], [damy],
c) tryb
tryb orzekajacy, np. [um’iem], [u¢ekam], [le¢i], [iady], [xuSauy $e],
tryb rozkazujacy: [pats], [uap], [dai], [t§imai] [x0(¢],
tryb przypuszczajacy: ----------
d) strona
strona czynna, np. [um’iem], [uéekam], [iady], [lob'ig],
strona zwrotna: [p'inauy $e], [xu$auy $e], [pobav'imy $e],
strona bierna: ----------

Wnioski:

W mowie dziecka obecne sa formy koniugacyjne, ktore Swiadcza o dystynkcji osob,
czasow, cze$ciowo trybow i stron. Brak form trybu przypuszczajacego i strony bier-
nej pozostaje w zgodzie z norma rozwojowa - w ontogenezie formy te pojawia-
ja sie znacznie p6zniej. W rozmowie dziewczynka nie miata okazji, by wykaza¢ sie
znajomoscig form 2. osoby liczby mnogiej czasownika; opanowanie tej umiejetno-
$ci trzeba sprawdzié przy nastepnym spotkaniu. Dziewczynka postuguje sie juz for-
mami 1. osoby czasownikdw w czasie terazniejszym: [um’iem], [u¢ekam], przesztym:
[Zlob'iuam], przyszlym: [pokaze]. Obok nich utrzymuja sie jeszcze formy 3. osoby
wystepujace w znaczeniu 1. osoby trybu orzekajgcego, uzywane przez dziewczynke
w konstrukcjach z jej imieniem: [mana xcem pic], [mana pusca| uap!], [mana ize xusu].
Podobnie tez w innych sytuacjach dziewczynka, méwiac o sobie, uzywa swojego
imienia: [mana sama], [mani daj kulke]; ten fakt wigze sie z niewypracowana jeszcze
przez dziecko umiejetnoscig postugiwania sie formami odmiany zaimka osobowego
(rzeczownego) ,ja”. Zgodnie z norma wskazane wyzej konstrukcje moga utrzymywac
sie w jezyku do trzecich urodzin. Rozwéj podsystemu morfologicznego w obrebie
fleksji czasownika przebiega prawidtowo.
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Podsystem sktadniowy (wybrane aspekty schematu)
Typy wypowiedzen:
- zdania pojedyncze proste, np. [m’i$o nie lub’i], [mana xcem pi¢], [um’iem], [e
xcem], [u¢ekam], [p'inauy $e],
- zdania pojedyncze rozwiniete:

e dopemieniem, np. [v’iatlack’iem pobav’imy Se], [damy m’iSov’i], [pokase(i],
[Zlob’iuam pyKk], [f$istko v'iauas?],

e dwoma dopetnieniami, np. [mani daj kulke!],

e dopekieniem i okolicznikiem celu, np. [on ie%e mne Zav'ies¢],

¢ okolicznikiem miejsca, np. [iZemy na polko!],

¢ okolicznikiem sposobu, np. [tak p'inauy $e maupk’i], [tak xusauy $e maupk’i],
[tak lob'ig KlapK'i],

 okolicznikiem miejsca i okolicznikiem czasu, np. [o je$t ju$ tutaj Simek],

- wypowiedzenie ztozone wspoétrzednie tgczne, spojnikowe: [iady Sadapko

i xu$auy $e],

- wypowiedzenia ztozone wspoétrzednie taczne, spojnikowe, z elipsa orzeczenia

w zdaniu sktadowym: [mana i3e xusu a ty z ng], [mana ize xusu i ty tes],

- wypowiedzenie ztoZzone z podrzednym okolicznikowym celu, bezspdjnikowe:

[xo¢| v'iatlack’iem pobav’'imy $e],

- wypowiedzenie zloZone z podrzednym okolicznikowym przyczyny, bezspojni-
kowe: [pats| le¢i!],
- roéwnowazniki zdan:

e stosowane przez dziecko w sytuacji udzielania odpowiedzi na pytania za-
mkKkniete, np.

A w zoo byta taka zyrafa? - [tak],
Zatozymy misiowi okularki? - [tak],
A co pijesz? Wode czy soczek? - [socek],

e bedace $wiadectwem naturalnych zachowan jezykowych w sytuacji mowy
dialogowej, kiedy to kontekst stowny wypowiedzi poprzedzajacej i/lub oto-
czenie aktu mowy (konsytuacja) usuwaja potrzebe wypowiadania sie pelnym
zdaniem, np.

I co najbardziej ci sie podobato w tym zoo? - [maupy!],
A biate (okulary) komu damy? - [mamus$ov'i i tatusov'i],
Popatrz, co ci przyniostam. Mozemy sie pobawic¢. - [bap'k'i!].

[...]

Rodzaje znaczeniowe zdan:
- zdania oznajmujgce, np. [o jest jus tutaj Simek], [on je3e mne Zav'jes¢],
- zdania rozkazujgce, np. [pats], [uap!], [kulke daj], [tSimai], [x0¢],
- zdania pytajace, np. [g3e le¢i bap'ka?], [fSistko v'izauas?].

Wnioski:

Dziewczynka sprawnie postuguje sie zdaniami pojedynczymi prostymi, pojedynczy-
mi rozwinietymi, prébuje (mniej liczne przyktady) budowa¢ takze wypowiedzenia
ztozone. Wielo$¢ typow konstrukcyjnych w obrebie zdan pojedynczych rozwinietych,
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a takze wypowiedzen ztozonych (wspétrzednie i podrzednie) dowodzi, ze dziewczyn-
ka dobrze radzi sobie z opanowywaniem podstawowych wzorcéw (schematéw) skta-
dniowych; potrafi zbudowa¢ poprawne zdanie sktadajace sie nawet z pieciu wyrazow.
Dos¢ licznie obecne w wypowiedzi dziecka réwnowazniki zdan nie wynikajg z braku
jezykowej sprawnosci, lecz sa §wiadectwem naturalnego uwiktania mowy dialogo-
wej w konsytuacje aktu mowy. Intencje, z jakimi dziecko buduje wypowiedzi, obra-
zuja zdania orzekajace, pytajace, zadajace, wykrzyknikowe, ktore petnig podstawowe
funkcje mowy: ekspresywng, impresywna i poznawcza.

Rozwéj podsystemu sktadniowego przebiega prawidtowo.

Podsumowanie

Tak prowadzona analiza wymaga drobiazgowosci oraz szczeg6towos$ci. Wartos$¢é me-
rytoryczna opracowywanych zagadnien uzalezniona jest od zgromadzonej probki
wypowiedzi oraz wiedzy jezykowej studenta. Samodzielnie interpretowane teksty
pozwalajg do$wiadczy¢ wystepujacych w jezyku dziecka naturalnych zjawisk stowo-
tworczych, fleksyjnych, sktadniowych oraz zgromadzi¢ przyktady, ktére zostang od-
niesione do teorii. Przygotowane przez studentéw swoiste studia przypadkéw moga
stanowi¢ podstawe dalszych analiz poréwnawczych, ale realizowanych juz w grupie,
chociazby w zakresie stosowanego stownictwa w zaleznosci od wieku i miejsca za-
mieszkania dziecka. Przyktady i wnioski z badait moga by¢ inspiracja do dyskusji na
zajeciach oraz prowadzonych w przysztosci prac licencjackich i magisterskich.
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