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Wypowiedzenia okolicznikowe czasu i warunku
w jezyku mowionym dzieci trzyletnich

Subordinate adverbial clauses of time and condition in the spoken language
of three-year-old children

Streszczenie

Autorka opisuje badania wtasne na temat struktur i funkcji wypowiedzen podrzednie ztozo-
nych okolicznikowych czasu i okolicznikowych warunku w jezyku méwionym dzieci trzyletnich.
Przedszkolaki uzywaja schematu: jak 4, to B. Wyniki poréwnywane s3 z istniejgcymi badaniami
nad sktadnia jezyka méwionego. Takie zestawienie obrazuje, iz ten schemat wypowiedzenia,
pojawiajacy sie u dzieci w czwartym roku Zycia, jest cze$ciej uzywany z wiekiem. Autorka pod-
kresla jego duza przydatno$¢ komunikacyjna. W drugiej cze$ci artykutu formutowane sg wska-
z6wki dotyczace programowania tych struktur sktadniowych w terapii dzieci z zaburzeniami
komunikacji jezykowej.

Stowa Kkluczowe: zaburzenia komunikacji jezykowej, programowanie jezyka, wypowiedzenia
okolicznikowe czasu, wypowiedzenia okolicznikowe warunku, rozw6j mowy dzieci trzyletnich

Abstract

This article presents the author’s research on the syntactic structures and functions of subordi-
nate adverbial clauses of time and condition in the spoken language of three-year-old children.
Preschoolers employ the if A, then B construction. The results are compared with the exist-
ing research on spoken language syntax. This comparison reveals that this utterance pattern,
emerging in children during their fourth year, increases in frequency with age. The author high-
lights its significant communicative value. The second part of the article provides guidelines for
programming the above mentioned syntactic structures in the speech therapy of children with
language communication disorders.

Keywords: language communication disorders, language learning and teaching, adverbial
clauses of time, adverbial clauses of condition, speech development of three-year-old children
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Wprowadzenie

Analizy dotyczace sktadni wypowiedzen dzieci o normatywnym rozwoju jezykowym
sa wazne dla wspdtczesnej logopedii. Niestety ta tematyka byta pomijana w rozwaza-
niach na temat rozwoju jezykowego dzieci trzyletnich®. Katarzyna Kaczorowska-Bray
(2023, s. 2) dowodzi, iz: ,problematyka ta jest niezwykle trudna i ztoZona, szczeg6lnie
jesli badacz zajmuje sie mowa spontaniczng, a nie tekstem pisanym”. Wyniki takich
badan s3 cenne, poniewaz moga stanowi¢ podstawe dla programowania jezyka w te-
rapii logopedycznej dzieci, ktére posiadaja zaburzenia jezykowe.

Programowanie jezyka w zakresie wypowiedzen obejmuje wprowadzanie struk-
tur w nastepujacej kolejnosci (Ortowska-Popek, 2017, s. 133): wypowiedzenia poje-
dyncze (pytajace, oznajmujace), wypowiedzenia pojedyncze rozwiniete (dopetnieniem,
okolicznikiem miejsca i sposobu, przydawka), wypowiedzenia ztozone wspéirzednie
taczne (ze spdéjnikiem i) oraz przeciwstawne (ze spéjnikiem a), wypowiedzenia ztozZo-
ne podrzednie (okolicznikowe przyczyny, celu, przydawkowe).

Podczas analizy materiatu badawczego, ktéry miat stanowi¢ podstawe do opisu
kompetencji sktadniowej dzieci trzyletnich, zwrécono uwage na wysoka czestotliwosé¢
pojawiania sie schematu jak A, to B w wypowiedzeniach podrzednie ztoZonych oko-
licznikowych czasu i okolicznikowych warunku. Ten fakt stanowit inspiracje do szcze-
gbtowej analizy typdéw i funkcji tych wypowiedzen w badanej grupie wiekowe;j.

Metodologia badan

Badania byty realizowane w Samorzadowym Przedszkolu nr 38 ,Akademia Zielone-
go Misia” przy ul. Jablonkowskiej 39 w Krakowie w latach 2019-2020. Do ustalenia
normy sktadniowej wykorzystano wypowiedzi wszystkich dzieci, ktére nie posiadaty
zaburzen komunikacji jezykowej. Nie wykluczono dzieci z lateralizacja skrzyzowang,
nieustalong ani zagrozonych dysleksja, gdyz nie mozna zaktada¢, iz rozwdéj syste-
mu sktadniowego w tych grupach jest zaburzony. Przebadano 62 przedszkolakéw -
36 chlopcow i 26 dziewczynek.

Wywiady zbierano za posrednictwem nagran dyktafonowych, wspieranych za-
pisem recznym. Badaczka notowata np. nieprawidtowosci artykulacyjne, obserwacje
dotyczace zachowania dziecka w trakcie badania. Rozmowy z trzylatkami dotyczyty
tych samych tematéw: zainteresowania dzieci, zycia rodzinnego, dnia w przedszkolu,
pogody. Dzieciom zadawane byty podobne pytania. Stosowano techniki elicytacyjne
(historyjki obrazkowe) w celu wywotania dtuzszych wypowiedzi®. Wywiady poprze-
dzono badaniem lateralizacji przeprowadzonym w formie zabawy.

Z tekstow mowionych trzylatkéw wyodrebniono wypowiedzenia, kierujac sie
wytycznymi opisanymi przez badaczy prowadzacych badania nad dziecieca sktadnia
(Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik, 2019, s. 137-138; Zak—Swie;cicka, 1993, s. 35-44).

1 W artykule przedstawiono wyniki badafi prowadzonych z udziatem dzieci trzyletnich.
W tekscie uzyto takze okreslenia ,w czwartym roku zycia”, ktére odnosi sie do tej samej grupy
wiekowej.

% Historyjki obrazkowe zostaty zamieszczone w rozdziale Metodologia badan, ktéry opisu-
je przebieg i organizacje przeprowadzonych badan: Starzynska, 2023, s. 98-107.
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Za wazne dla segmentacji tekstu przyjeto nastepujace kryteria:
1. brzmieniowe (pauzy, przebiegi intonacyjne),
2. gramatyczne (miedzywyrazowe zwigzki gramatyczne),
3. leksykalne (sygnaty rozpoczecia i zakonczenia wypowiedzi oraz wskazniki na-
wigzania miedzy wypowiedzeniami sktadowymi),
4. semantyczne.

Zgromadzono materiat badawczy sktadajacy sie z 4317 wypowiedzi trzylatkow,
ktére zostaty zapisane wedtug zasad Jana Grzeni (2002, s. 12-13). Zapis ten wykorzy-
stuje znaki ortografii polskiej, wprowadzajac tylko kilka znakéw dodatkowych, z kto-
rych wykorzystany zostat tylko jeden: [y]. Umozliwia to czytelnikowi, ktory nie zna
zapisu fonetycznego, odczytanie cytowanych tekstow.

Kompetencja sktadniowa dzieci trzyletnich

Wszystkie objete badaniem trzylatki postugiwaty sie r6wnowaznikami zdania oraz
wypowiedzeniami pojedynczymi. Z wypowiedzen parataktycznych dzieci najczesciej
stosowaty wypowiedzenia faczne - 90% i przeciwstawne - 49%, natomiast z wypo-
wiedzen hipotaktycznych dopelnieniowe - 46%, okolicznikowe przyczyny - 43%,
ale takze warunkowe - 28% i czasowe - 26%.

Uzycie poszczegdlnych typéw wypowiedzen przez dzieci w czwartym roku zycia
zostaty przedstawione na wykresie 1.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
réwnowaznik
pojedyncze

taczne

roztaczne

wiaczne

wynikowe
synonimiczne
dopetnieniowe
przydawkowe
okolicznikowe celu
okolicznikowe czasu
okolicznikowe miejsca
okolicznikowe przyczyny
okolicznikowe sposobu
okolicznikowe stopnia i miary
okolicznikowe warunku
podmiotowe
wielokrotnie ztozone

Wykres 1. Uzycie wypowiedzen przez dzieci trzyletnie
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Matgorzata Zak-Swiecicka, badajac dzieci w széstym i siédmym roku zycia, zwra-
cata uwage na wysoka czestotliwos$¢ tych samych typow wypowiedzen podrzednie
ztozonych z przewaga wypowiedzen okolicznikowych czasu (Swiecicka, 1992). Do-
wodzi to, Ze struktury sktadniowe pojawiajace sie w mowie trzylatkow sg w pézniej-
szych latach zycia czesciej wykorzystywane. Konstrukcjg podstawowa dla wypowie-
dzen okolicznikowych czasu i warunku, bo najczesciej stosowang przy ich budowaniu,
jest struktura: jak 4, to B, bez wzgledu na wiek badanych.

Nalezy zauwazy¢, iz nie ma mozliwosci przeprowadzenia jednoznacznej klasy-
fikacji wypowiedzen czasowych i warunkowych pojawiajacych sie w mowie dzieci®.
Maria Przetacznikowa (1963, s. 192) nie odnotowywata konstrukcji jak 4, to B wéréd
wypowiedzen czasowych, natomiast opisywata wypowiedzenia warunkowe o odcie-
niu czasowym. Z kolei M. Zak-Swiecicka dowodzi:

Duzo trudnosci nastrecza zwlaszcza podziat na zdania okolicznikowe czasu i warunku
wprowadzone tym samym wskaznikiem zespolenia, tj. jak. Zwrdécit juz na to uwage
Z. Klemensiewicz stwierdzeniem: Wydaje sie jednak, Ze takie wypowiedzenie podrzed-
ne ma w sobie co$ z czasowoSci, co$ z warunkowosci, ale wiasciwie... idzie tu raczej
o uwydatnienie prostej zbieznosci dwu akcji, dwu proceséw bez precyzowania stosun-
ku ich zaleznosci w czasie (wtedy, gdy) albo na ptaszczyznie logicznie uwarunkowa-
nego nastepstwa (jezeli, to) (Swiecicka, 1992, s. 220).

Analiza wypowiedzen okolicznikowych czasu

W mowie dzieci trzyletnich odnaleziono wypowiedzenia okolicznikowe czasu, ktore
informujg o czasie przebiegu zdarzenia w stosunku do czynno$ci cztonu nadrzednego.

M. Zak-Swiecicka wymienia jak jako najczestszy wskaznik zespolenia w wypo-
wiedzeniach okolicznikowych czasu (94,75%) w mowie dzieci szescio-, siedmiolet-
nich (Swiecicka, 1992, s. 218). Trzylatki najczesciej korzystaty z tego typu wypo-
wiedzenia, relacjonujgc swoje przezycia, w pierwszym cztonie opisujgc okolicznosci,
w ktérych zaszto dane zdarzenie. Najcze$ciej stosowanym spdjnikiem przez przed-
szkolaki w trzecim roku zycia jest jak, np.:

[A jak a jag jag byli ja ale jag jag zguodriauam, to ftedy poszliSmy na fryty.]
[Jak tata psyjezdzau do domu, to mjau caue auto w buoce.]

W wielu wypowiedziach, tak jak w pierwszym cytowanym przyktadzie, odnotowy-
wano nieptynnosci, powtérzenia i poprawki. Dowodzi to, iz spontaniczno$¢ procesu
mowienia znajduje swoje odzwierciedlenie w poszukiwaniu wtasciwych struktur syn-
taktycznych i wskaznikéw zespolenia.

3 Dokonano jej, korzystajac z obszernych wskazéwek dostepnych w publikacji: Pisarkowa,
1975, s. 130-131.
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Trzylatki najczeSciej siegaly po strukture jak 4, to B, w ktérej czton podrzedny
poprzedza czton nadrzedny?, np.:

[Jak jes objat, to pani wuonca pjosenke do spsontana.]
[Jag jes jasno, to ja rie Sikam na psesceraduo.]

[Antos jag, ja jag, ja ubjelam, jag ja jesce wychodze do pepkola, to to to AntoZ jesce
jeZzdZiu bu tu tam, tu tam, tu tam.]

W konstrukcjach tych odnotowano nieliczne btedy polegajace na doborze nieodpo-
wiedniego czasu, np.:

[Ale jak jag doknouem piekalniku Sybo, to zacrie mrie bole¢ lenka.] (Prawdopodobnie:
Jak dotkne szyby piekarnika, to zacznie mnie bole¢ reka).

Ta wypowiedz stanowi niezwykle ciekawy, nie jedyny w zebranym Kkorpusie tekstow,
przyktad zastosowania wypowiedzenia czasowego, poniewaz wystepuje ono w for-
mie sadu ogdlnego®.

Wypowiedzenia z podrzednym czasowym wystepowaty takze w postpozycji:

[Ne wolno pot potchodZié¢ pod auto, jag jest wuoncony kulsol do auta.]
[Chse zmieniZ imje, jag bende chodZiua do skouy.]

Szczegdlnie interesujacy jest przyklad ostatni, ktéry przedstawia mozliwo$¢ uzalez-
niong od uplywu czasu. Jak wykazywata M. Przetacznikowa (1963, s. 195), dzieci po-
miedzy trzecim a pigtym rokiem zycia zdaja sobie sprawe, ze ich mozliwos$ci réznia
sie od mozliwosci dziatania oséb starszych i dlatego rzutuja swoje pragnienia, zamia-
ry w przysztosc.

M. Zak-Swiecicka zwracata uwage (Swiecicka, 1992, s. 219), iz w mowie dzieci
w szostym i siddmym roku zycia okreslenie czasu znajdujace sie w wypowiedzeniu
podrzednym bywa wzmacniane przez dodanie zaimkowych, przystéwkowych i rze-
czownikowych wyktadnikéw czasu, np. kiedys, potem, pozniej, zas, teraz, wczoraj,
wieczorem, rano, pewnego dnia. W tekstach dzieci trzyletnich to zjawisko takze wy-
stepuje, natomiast wyktadniki czasu nie sg tak zréznicowane jak w pézZniejszych sta-
diach rozwoju jezyka. Odnotowano jedynie kiedys, np.:

[Tata kjedys a tata a tata kjedys kjedys mi odsezau®, jag kapiua na fotel] (Tata kiedy$
mi wycieral, jak kapnat na fotel).

[Jag byuem kjedyz mauy, po ja piuem mlecko.]

* Krystyna Pisarkowa (1975, s. 130) wykazywata, iz w tekstach os6b dorostych postpo-
zycja zdania podrzednego (BA) jest duzo rzadsza niz antepozycja (AB).

5 K. Pisarkowa (1975, s. 132) wyjasnia: ,[...] nadawca ubiega sie o nadanie temu sagdowi
statusu prawa. Na podstawie wlasnych obserwacji wie, ze A zwykto poprzedzaé B, i twierdzi,
ze reguta wymaga, aby po A nastapito B".

¢ Niekiedy odnotowywano pomytki w doborze odpowiedniego czasownika - tu odsniezat
zamiast wycierat.
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Niekiedy przedszkolaki, tak jak, np. w wypowiedzi ostatniej, znieksztatcaty konstruk-
cje wypowiedzenia. W przypadku tego chtopca to prawdopodobnie wynik probleméw
percepcji stuchowej, ktére rzutuja na artykulacje (dziecko ma lateralizacje nieusta-
long - nie ma wybranej nogi dominujacej).

Trzylatki budowaty takze wypowiedzenia okolicznikowe czasu, w ktdrych czton
nadrzedny wystepowat w prepozycji cztonu nadrzednego niezawierajacego zapo-
wiednika zespolenia, np.:

[Jag byuem w domu, Alek robiu samoloty.]

Warto takze zauwazy¢, iz w wielu wyzej cytowanych wypowiedziach podstawa cztonu
podrzednego sa formy fleksyjne czasownika by¢.
Wystgpita takze konstrukcja z pominieciem to:

[Jag ja, jag ja dotkneuem Se garnek... jag ja, ftedy mama daua mi pastelek.]
Tylko jednokrotnie odnotowano wskaznik zespolenia gdy:
[Gdy byli, zaspiewalismy zaspiewaliSmy im pjosenke.]

Wypowiedzenie to peini taka sama funkcje jak te z uzyciem struktury jak 4, to B. Gdy
jest znacznie rzadsze w méwionej odmianie jezyka, a charakterystyczne dla odmiany
pisanej (Swiecicka, 1992, s. 223).

Dobér odpowiedniej struktury sktadniowej stanowit dla niektérych trzylatkéw
wyzwanie, np.:

[Ja lubje wjosne.]
Badacz: Dlaczego, Wojtusiu, wiosne?
[No bo jak som Zelone listki, to lubje wjosne.] (Lubie wiosne, bo wtedy s3 zielone listki).

Chtopiec prawdopodobnie zastosowat wypowiedzenie o schemacie jak 4, to B zamiast
wypowiedzenia okolicznikowego przyczyny.

Analiza wypowiedzen okolicznikowych warunku

M. Zak-Swiecicka (1993) wymienia jak jako najczestszy wskaznik zespolenia w wy-
powiedzeniach okolicznikowych warunku (96,22%) w mowie dzieci szescio-, sied-
mioletnich. Ta sama konstrukcja - jak 4, to B - byta uzywana przez dzieci trzyletnie.
W tym przypadku A petnito role przestanki warunkujacej, np.:

[Bo wtedy jag zjedzom, to ftedy to ftedy y cau a chemja Se rozjarzy (gest).]
[Jak, jag mama i tata pojadom, to my zostariemy w domu (Smiech).]
[No bo jak s poleéi do dym do buZzi, to bendom dZieci kaslec.]
Wypowiedzenia z podrzednym warunkowym mogg wystepowac w postpozycji, np.:

[Mnie rie beridZe bolauo, jag wkuadne.]
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[ on pewludi Se, jag jadom auta.]
[1 jus Se riimi pobabje, jak tam te do mamy.]

Tylko w jednym przypadku dziecko znieksztatcito wypowiedzenie przez nieumie-
jetnos¢ nadania mu prawidtowego ksztattu sktadniowego:

[Yhm. Ale ale co byu o Zeby ze ze Zeby mjau duzy mjecz, to by mug..., i ostry, to muk tego
smoka tylko pszekroji¢.] (Jakbym miat duzy i ostry miecz, tobym mégt tego smoka
przekroic).

Jedno z wypowiedzen warunkowych ma inng postacé:

[A Kalolina tez by chéaua se kompaé w baserie, no to moze.] (A jak Karolina tez by
chciata kgpac¢ sie w basenie, no to moze).

W tej wypowiedzi zapowiednik zespolenia to poprzedzony jest partykutg no - jest to
jedyny taki przyktad. W wypowiedziach dzieci starszych odnotowano, iz ta partykuta
wystepuje jako samodzielny zapowiednik zespolenia (Swiecicka, 1992, s. 218), nato-
miast w mowie dzieci trzyletnich taki schemat nie jest realizowany.

Przytoczone wyzej teksty dzieci informuja, ze jesli wystapi 4, to wystapi takze B.
Nie wiemy natomiast, czy A i B sie urzeczywistnig. Do budowania wypowiedzen warun-
kowych nie uzyto: jezZeli(by), jesli(by), o ile, gdyby. M. Przetacznikowa (1963, s. 191-192)
dowodzita braku tych formalnych wskaZnikéw okresu warunkowego do konca sz6-
stego roku Zycia dziecka i uzywanie ich odpowiednikéw: jak - to, jak by - to by.

Podsumowanie

Wypowiedzenia okolicznikowe czasu i warunku w mowie dzieci trzyletnich nie s3
urozmaicone. Wielokrotnie uzywana jest prosta struktura jak 4, to B. Analiza tekstow
dzieciecych dowodzi duzej przydatnosci komunikacyjnej tego schematu. Pordwnanie
badan z udziatem przedszkolakéw w czwartym roku zycia z istniejagcymi badaniami
na temat sktadni obrazuje, Ze ten schemat jest czeSciej uzywany z wiekiem. Spojnik
jak jest wieloznaczny” i zapewne dlatego tak bogato reprezentowany w tekstach dzie-
ciecych, takze w szdstym oraz siédmym roku zycia, czego dowodza prace M. Przetacz-
nikowej, M. Zak-Swiecickiej. Postuluje sie wprowadzenie wypowiedzen okoliczniko-
wych czasu i warunku o podstawowej budowie jak A, to B do programowania jezyka
dla dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j.

Rozwigzania praktyczne

W rozwoju dziecka neurotypowego jego mézg dokonuje selekcji informacji jezyko-
wych, nabywajac w odpowiedniej kolejnosci system jezykowy. W przypadku zaburzen

7 ,Z braku wyrazistosci semantycznej jak wynika to, ze hipotaksa okolicznikowa czasu po-
siada r6znorodne odcienie znaczeniowe, np. warunku, przyczyny, przyzwolenia, swoja pozornos-
cig czesto maskuje wspétrzednosé lub pojedynczosé wypowiedzenia” (Swiecicka, 1992, s. 225).
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komunikacji jezykowej to terapeuta, rodzice pelnia funkcje dojrzewajacego mézgu
poprzez zastosowanie techniki programowania jezyka (Ortowska-Popek, Bielenda-
-Mazur, 2019, s. 41). Jak podkresla Jadwiga Cieszynska-Rozek (2022, s. 172): ,Ucze-
nie sie schematéw (percepcja, zapamietanie, uzycie) moze sie urzeczywistni¢ dzie-
ki duzej liczbie intencjonalnych powtérzen dorostych w réznych sytuacjach”. Warto
zwrdcic¢ uwage, ze schemat sktadniowy jak 4, to B jest czesty frekwencyjnie w mowie
kierowanej do dzieci, np.: Jak zjesz, to péjdziemy na spacer. Jak powiesze pranie, to sie
pobawimy. Programowanie tych struktur w srodowisku domowym, poprzez ich uzy-
wanie w komunikatach skierowanych do dziecka, nie wymaga wiec wysitku, a jedy-
nie uswiadomienia rodzicom, opiekunom tego, jak wazna jest to struktura dla jezyka
i rozwoju logicznego myslenia.

Nalezy ten schemat sktadniowy wykorzysta¢ podczas budowania tekstéw w dzien-
niczku wydarzen®. Jak wskazuje Zdzistawa Ortowska-Popek (2017, s. 168):

By proces przyswajania sprawnosci systemowej nastepowat szybciej i tatwiej, dziecko
powinno méc odwotac sie do tekstu, ktéry moze przeczytac. [...] Dzieki temu w dowol-
nym czasie moze wroéci¢ do tego, co zostato powiedziane i utrwalone, aby wykorzystaé
to w konkretnym, nowym zachowaniu jezykowym.

Nalezy zatem komponowaé teksty, postugujac sie minimum komunikacyjnym,
i stopniowo rozszerzac je o kolejne znaczenia i struktury, ktére pochodza z jezyka po-
tocznego, w przypadku wypowiedzen o strukturze jak 4, to B, np. Jak wrécitam ze szko-
ty, to zjadtam obiad. Jak Ola wygrata, to sie cieszyta. Oto przyktad dziennika wydarzen
Karolinki z autyzmem - tekst zapisata mama®, ale zostat on stworzony wspdlnie i do-
tyczy planéw, doswiadczen i przezy¢ dziewczynki, a zatem stanowi najlepszy materiat
do przyswajania systemu jezykowego ze wzgledu na jej zaangazowanie emocjonalne:

Ryc. 1. Dzienniczek wydarzen Karolinki
Zrédto: opracowanie wiasne.

8 Zasady prowadzenia dzienniczka wydarzen sg szczegétowo opisane w: Ortowska-Popek,
2017,s.171-172.

9 Dziewczynka réwniez zapisuje teksty w dzienniczku wydarzen samodzielnie. Do tekstu
terapeutka wprowadzita poprawki interpunkcyjne.
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Terapeuci mogg konstruowac teksty zawierajace te typy wypowiedzen podrzed-
nie ztozonych. Oto przyktadowy tekst wykorzystany podczas zaje¢, np.:

Ryc. 2. Czytanie ze zrozumieniem
Zrédto: opracowanie wtasne.

Znakomitym wykorzystaniem tej struktury jest omawianie analogii, ktore s3 nie-
zmiernie wazne dla rozwoju systemu jezykowego. Samo podanie prawidlowego roz-
wigzania zadania nie jest w tym typie zadan wystarczajace, bowiem tak jak w katego-
ryzacjach istotne jest zwerbalizowanie reguty. Marta Korendo (2011, s. 67) dowodzi:

»SZczegblne znaczenie podczas wykonywania tego typu zadan odgrywa werbalizacja -

czym innym jest bowiem dostrzec zasade (co zwykle dzieje sie nieSwiadomie), czym
innym natomiast jg zwerbalizowa¢ (wymaga to udzialu $wiadomosci)”. Na ryc. 3-4
zostaly zaprezentowane przyktadowe karty, przy ktérych omawianiu mozna wyko-
rzystac strukture jak 4, to B.

Wykorzystanie do programowania jezyka materiatu przeznaczonego do ¢wiczen
myslenia przez analogie jest niezwykle cenne, poniewaz dzieki nim dziecko uczy sie
rozwigzywania problemoéw poprzez przeniesienie wiedzy z jednej sytuacji na druga.
M. Zak-Swiecicka wykazywata, ze uzycie schematu jak A, to B czesto inicjuje calg wy-
powiedz dziecka, a powielenie struktur zastyszanych od réwiesnikéw pomaga w rozpo-
czeciu aktu méwienia (Swiecicka, 1992, s. 221). Bez watpienia w przypadku omawia-
nia analogii powtarzanie tej samej struktury wypowiedzenia jest znaczaco utatwione.
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Ryc. 3-4. Wnioskowanie przez analogie
Zrédfo: Cieszyriska, Debicka-Cieszyriska, 2015.

Mozna takze éwiczy¢ wypowiedzenia okolicznikowe czasu i warunku, dajac
dziecku mozliwos$¢ logicznego dokonczenia ich tresci. Na ryc. 5 przedstawiony zo-
stat sposo6b, w jaki mama Karolinki z autyzmem zaprojektowata dla niej ¢wiczenie
jezykowe.

Ryc.5. Cwiczenie jezykowe
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Wypowiedzenia okolicznikowe czasu i warunku sg bardzo wazne dla logicznego
myslenia dzieci i jezykowego wyrazania tych zaleznosci. Z tego powodu powinny by¢
wprowadzane do ich zasobu sktadniowego, po opanowaniu jego minimum, co oczy-
wiscie nie bedzie mozliwe u wszystkich dzieci z zaburzeniami komunikacji.
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